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Om metodstodet

Hallbar utveckling innebér en omstillning med genomgripande fordndringar i vart sitt att se
pa varlden och pa oss sjédlva. Att bedriva utbildning pé universitet eller hogskola innebar
dérfor delvis nya utmaningar. Dokumentet du har framf6r dig har tagits fram for att ge stod
for utbildningar som vill kartldgga och utveckla hur man bedriver utbildning om hallbar
utveckling och for hallbar utveckling.

Metodstddet &r tankt att anvindas inom ramen for utbildningsprogram pa grundniva eller
avancerad nivd, men kan med sma justeringar av fragestillningarna dven anvéndas inom ett
dmne eller ett kurspaket.

Metodstddet bestdr av tva delar. Den forsta delen ger en kort introduktion till hallbar
utveckling och vad det innebér att undervisa for héallbar utveckling. Texten &r tankt att 1dsas
som forberedelse infor en workshop eller ett seminarium. Den andra delen dr ett
frageprotokoll med sju fragor att diskutera och besvara. Tillsammans ska fragorna bidra till
att kartlagga och synliggdra utbildningsprogrammets nuvarande innehall och pedagogiska
ansatser med koppling till héllbarhetsfragorna, ge inspiration till att betrakta innehallet fran
nya perspektiv, ge forslag pé fordndringar dar man ser luckor eller outnyttjade mojligheter,
sakerstélla progression mellan kurserna i programmet samt att kartlagga behovet av
kompetensutveckling hos programmets lirare.

Upplédgget for det eller de arbetsmoten (workshop, seminarium eller liknande) dér deltagarna
tillsammans ska arbeta fram svar pa fragorna beskrivs inte i detta dokument.
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Del 1 - Bakgrund
1.1 Hallbar utveckling

Det senaste arhundradet har préiglats av enastdende snabba tekniska, vetenskapliga och sociala
landvinningar och ett stadigt 6kande utbyte av information, produkter och investeringar
mellan vérldens lander. Utvecklingen har bidragit till att forbéttra levnadsvillkoren for stora
delar av virldens befolkning i form av bland annat 6kad materiell vilfdrd, minskad
barnadddlighet och 6kad medellivslingd. Men framgangen har en baksida. Méanniskan lever
idag lngt over jordens tillgdngar. Manga viktiga processer och funktioner i naturen &r darfor
akut hotade, till exempel klimatsystemet och storskaliga ekosystem pa land och i1 haven.
Fordelningen av nyttor och rittigheter dr dessutom mycket ojamn. Det finns stora sociala och
ekonomiska klyftor sdvél mellan som inom ldnder, och mellan mén och kvinnor. Den
nuvarande utvecklingen &r i flera avseenden ohallbar.

Hallbar utveckling ar ett begrepp som introducerades i borjan av 1980-talet. Det fick global
spridning i och med FN-rapporten Var gemensamma framtid (Our Common Future,
informellt kallad Brundtlandrapporten) som publicerades 1987. I rapporten beskrivs
sambanden mellan en rad fragor som tidigare oftast behandlats separat, till exempel globala
miljofragor, befolkningsfragor, fattigdomsbekdmpning, fred och sékerhet. I rapporten finns
ocksé den definition av hallbar utveckling som blivit allméint accepterad:

”En hadllbar utveckling dr en utveckling som tillfredsstdller dagens behov utan att
dventyra kommande generationers mojligheter att tillfredsstilla sina behov.”

Man kan darfor se begreppet héllbar utveckling som en kompromiss mellan miljordrelsens
och utvecklingsrorelsens olika intressen och behovet av att hantera dessa pa ett
sammanhéllet sétt. Hallbar utveckling har efter detta varit vigledande for arbetet inom FN-
systemet, &ven om tonvikten pa vilka fragor som varit i fokus varierat genom aren.

I arbetet med att ta fram den nya utvecklingsagendan, Agenda 2030, konkretiserades detta
fokus pa héllbar utveckling ytterligare. Agenda 2030 antogs av FN:s medlemslander 2015
och omfattar 17 globala mal for héllbar utveckling (figur 1). Genom dessa mal och de totalt
169 delmélen i agendan har virldens ldnder dtagit sig att utrota fattigdomen och hungern
overallt; att bekdmpa ojdmlikheter inom och mellan linder; att bygga fredliga, rittvisa och
inkluderande samhillen; att skydda de ménskliga réttigheterna och frimja jamstalldhet och
kvinnors och flickors egenmakt; att sdkerstélla ett varaktigt skydd for planeten och dess
naturresurser.”

Det ar vanligt att begreppet héllbar utveckling beskrivs i termer av tre dimensioner: ekologisk,
social och ekonomisk héllbarhet. Social hallbarhet handlar om ménniskors livsbetingelser
sasom mat, hilsa, trygghet, utbildning och maktutdvning, ur ett individuellt perspektiv men
ocksé sett till hur dessa réttigheter fordelar sig mellan méanniskor. Ekologisk hallbarhet
handlar om jordens ekosystem och att langsiktigt behalla deras biologiska méingfald och
funktioner, till exempel formagan att producera mat och energi, att tillhandahélla rent vatten

3 World Commission on Environment and Development. (1987). Our Common Future, Report of the United
Nations World Commission on Environment and Development. Oxford: Oxford University Press.

4 Sveriges regering. (2018). Agenda 2030 och Globala mélen. Hamtad fran
https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/
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och att reglera klimatet. Ekonomisk hallbarhet handlar om hur de strukturer som reglerar

produktion, handel och konsumtion ska utformas for att fraimja hushéallning med materiella
och minskliga resurser.
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Figur 1. Agenda 2030 bestar av 17 globala mal som ska uppnas till ar 2030. Fran www.globalamalen.se

Ett vanligt sitt att se pd ekologisk, social och ekonomisk héllbarhet &r att betrakta dem som
tre vixelverkande mal med samma tyngd och vérde. Man anvénder ofta tre cirklar for att
symbolisera detta (figur 2). Ett alternativt sétt att illustrera de tre dimensionerna &r att utga
ifrén att vara samhillen &r beroende av de nyttor naturen producerar. Den yttersta cirkeln,
ekologisk héllbarhet, sétter darfor ramarna. Innanfor finns den sociala hallbarheten, alltsé hur
vi médnniskor mar och hur véra behov tillgodoses. Cirkeln ldngst in symboliserar den
ekonomiska hallbarheten, som utgors av de spelregler vi manniskor kommer dverens om for
hur utbytet av varor och tjdnster ska fungera. Med detta synsétt behdver minniskans mal och
ekonomins medel rymmas inom planetens grinser.’

Ekologins
granser

_ Manniskans
mal

Ekonomins
medel

Figur 2. Tva alternativa satt att illustrera hallbar utveckling.

5 Se t.ex. Bonnedahl, K.J. (2012). Fran ekonomiskt till hallbart, fran exploatering till samexistens. Lund:
Studentlitteratur.



Hallbar utveckling innebér ett normativt sitt att forhalla sig till sévdl ménniska som miljo.
Det kommer ur insikten om att planetens resurser dr begriansade och det bygger pa ett etiskt
forhdllningssitt ddr dven framtida generationer manniskor tillskrivs ett egenvirde. Begreppet
ar normativt eftersom det sdger nagot om vad vi ska gora: vi ska bry oss om bade dagens och
kommande generationer. Detta beskrivs ibland som en expanderande omsorgscirkel.® Fran
tanken att alla ménniskor har ett lika virde oavsett var de bor (FN:s deklaration om de
ménskliga réttigheterna fran 1948) gdrs nu — genom begreppet hallbar utveckling — ett tilldgg
som vidgar omsorgscirkeln till att inkludera &ven kommande generationer.

Det kan vara litt att skapa samling och sympati kring ett begrepp som hallbar utveckling,
sarskilt utifran tankemodellen dér social, ekologisk och ekonomisk utveckling ska forenas.
Det gar att projicera just sina forhoppningar pé en sadan modell. Men nér det kommer till
konkreta frdgor gar det inte att i 1ingden latsas som att de olika dimensionerna alltid gér att
forena pé ett enkelt sétt. Ibland finns positiva synergieffekter. Andra ganger kommer de olika
dimensionerna i konflikt med varandra. Ett konkret exempel dr ett forslag om att anldgga en
gruva i ett virdefullt naturomrade. Om tillstdndsprévningen landar i ett ja kan det bidra till
bade arbetstillfdllen och tillgéng till metaller som behovs for att exempelvis tillverka
elbilsbatterier. Samtidigt kommer en ekologisk resurs att forstoras. Vad ér en rimlig
avvagning? Det finns fOrstds inget enkelt svar pa den fragan. Det beror bade pa hur viktig
elektrifieringen av vara fordon anses vara just nu och hur viktig naturen anses vara for
ménniskor idag och i framtiden. Hur det hallbara samhéllet ser ut finns dérfor vitt skilda
uppfattningar om. Dir vissa ser framfor sig en atergang till ett enklare liv dar ménniskor
lever mer sjalvforsorjande och lokalt menar andra att det behdvs en stark ekonomisk tillvaxt
och fortsatt snabb utveckling av tekniska innovationer. Dédr vissa hdvdar att det behovs en
radikal omstéllning av sdvil livsstil som samhéllsstrukturer ser andra att 16sningen ligger 1
sma stegvisa reformer och forédndringar av ekonomiska styrmedel.

1.2 Hallbar utveckling i utbildning

Hogre utbildning har en central roll i ett demokratiskt samhélle, och 1 och med de
héllbarhetsutmaningar som skisserats ovan stills ett ldroséte infor delvis nya krav. I
hogskolelagen (1 kap. 5 §) uttrycks detta i foljande bestimmelse:

”Hégskolorna ska i sin verksamhet framja en hallbar utveckling som innebdr att
nuvarande och kommande generationer tillforsdkras en hélsosam och god miljo,
ekonomisk och social vilfird och riittvisa.

I hogskolornas verksamhet ska jamstdilldhet mellan kvinnor och mdn alltid iakttas och
frdamjas.

Den samlade internationella verksamheten vid varje hogskola ska dels stdrka kvaliteten i
hogskolans utbildning och forskning, dels bidra nationellt och globalt till sadan hdllbar
utveckling som avses i forsta stycket.

Hogskolorna ska ocksa aktivt frimja och bredda rekryteringen till hogskolan.

Hégskolorna ska i sin verksamhet fiimja ett livslangt lirande.”’

® Hedenus, F., Persson, M., Sprei, F. (2018). Hallbar utveckling - nyanser och tolkningar. Lund: Studentlitteratur.
7 Hogskolelag (1992:1434)



Det finns alltsé stora, och beréttigade, forvantningar pa att 1arosdtena ska rusta studenterna
med nddvéndiga kunskaper, fardigheter och varderingsférmagor for att kunna bidra till en
héllbar utveckling. Men for att dessa forviantningar inte ska kollidera med ldrosétets roll som
sjalvstandig samhallsaktor, dar individens motivation och fria s6kande efter kunskap star i
centrum, behovs ett genomtédnkt forhallningssétt dir forskningsanknuten utbildning av hog
kvalitet dr grunden. Vad innebér detta i1 praktiken?

Den frdgan kan inte besvaras pa annat sitt an med utgangspunkt i den enskilda utbildningen. I
litteraturen om utbildning for hallbar utveckling finns beskrivningar som tar avstamp framst
fran kunskapsinnehéllet: Vad behéver studenterna ldra sig ndgot om? Ett annat sétt dr att utga
frén utbildningens arbetsformer: Vilka pedagogiska ansatser stottar ldrandet bdst? En tredje
vanlig utgangspunkt dr studieresultaten: Vilka slags kompetenser behéver studenterna ha med
sig efter utbildningen? Det dr rimligt att stilla fragor av alla dessa slag vid utveckling eller
uppfoljning som ror hallbar utveckling i utbildning. Som stéd for diskussionen kan figuren pa
nista sida, forestdllande ett trdd, anvdndas. Med tridet som utgangspunkt kan vi stilla
fragorna: Varfor?, Vad?, Varifran? och Hur?

Rotterna som forankrar tridet i marken ska symbolisera varfor ett begrepp som hallbar
utveckling behovs, det vill sdga en medvetenhet om de utmaningar och mgjligheter
ménskligheten star infér. Stammen ska symbolisera vad som ska studeras, alltsa det
kunskapsinnehéll som berdr héllbar utveckling som dr mest visentligt i den programspecifika
kontexten. Pilarna som pekar mot stammen fran olika hall symboliserar behovet av att
betrakta kunskapsinnehallet frin olika perspektiv, alltsé varifran? Slutligen ska grenarna
symbolisera var man vill né i form av specifika kompetenser hos studenterna, ndgot som
bland annat avgors av utbildningens pedagogiska ansatser: Aur ska ldrandet ga till? Var och en
av fragorna diskuteras mer i detalj nedan.
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1.2.1 De globala utmaningarna — varfér?

Nyutexaminerade akademiker behdver — utifran paragrafen ovan i hogskolelagen — ha med
sig kunskap om inneborden av begreppet hdllbar utveckling. Till detta hor kunskap om de
viktigaste globala skeenden som lett fram till de resurskriavande och ojdmlika samhéllen vi
lever i1 idag, och en medvetenhet om vilka de storsta utmaningarna eller hindren &r f6r en



héllbar utveckling. Vérdefullt kan ocksa vara att ha kunskap om framvéxten av sjdlva
begreppet hallbar utveckling och hur det vanligen tolkas. For att kunna sammanfora
tankefigurer och modeller frén de ekologiska, sociala och ekonomiska omradena behovs
kunskap ocksd om inneborden i ett antal andra centrala begrepp som dr vanligt forkommande

1 diskussionen om hallbar utveckling. Som exempel kan ndmnas “’tipping point”, “ekonomisk
frikoppling” och “’socialt kapital”.®

Det ér ocksa viktigt att belysa den viardegrund som hor ithop med hallbar utveckling. Det ér
vérderingar som avgor hur ménniskor véljer att agera pa den kunskap de har, och det dr forst
ndr varderingarna gors uttalade som de kan granskas och debatteras. Studenter bor ges
mdjlighet att utifran texter och uttalanden synliggdra och diskutera virderingar av olika slag,
och dven reflektera Gver sina egna asikter och stéllningstaganden. Exempel pa vdrden som
brukar forknippas med hallbar utveckling r solidaritet med bade nu levande och framtida
generationer méanniskor, respekt for naturen, individens frihet och integritet samt
jamstilldhet mellan kvinnor och mén.’ Inte minst det sistnimnda dr centralt for ett ldrosite,
som har ett sdrskilt uppdrag att bidra till att na de jamstéilldhetspolitiska mélen genom
uppdraget att arbeta med jamstélldhetsintegrering.

1.2.2 Utbildningens innehall — vad?

Varje utbildning behdver definiera vilket kunskapsinnehéll som ar relevant frén ett
héllbarhetsperspektiv. Vilket ar det egna kunskapsomrddets relation till dagens stora
samhéllsutmaningar? Hur lever utbildningen upp till hdgskolelagens krav pa att fraimja en
hallbar utveckling, att bidra till jaimstilldhet, att 6ka forstaelsen for internationella
forhallanden?

I en utbildning kanske energi- och resursfrdgor &r centrala, i en annan sociala fragestallningar
och 1 en tredje politik och samhillssystem. For att studenten ska kunna nérma sig en
helhetsforstaelse dr det dock vésentligt att det finns moment under utbildningen som inte
sndvt hiller sig inom ett enda kunskapsomréde. Innehdll som rér exempelvis fornybar energi,
hilsa eller demokrati handlar inte nodvandigtvis om hallbar utveckling. Det holistiska synsétt
som héllbar utveckling bygger pa betyder att innehallet atminstone till viss del behover belysa
relationerna mellan flera dimensioner av hdllbarhet — alltsa sociala, miljoméssiga och
ekonomiska perspektiv. Det behover inte finnas samma djup och nyansering av alla tre
dimensioner, men de ska kunna forstds och hanteras i ett integrerat ssmmanhang.

Manga av de utmaningar vérlden stér infor ar globala och kan inte 19sas av enskilda léander.
Haér har universitet och hogskolor en viktig roll genom sina grinsoverskridande samarbeten,
och som tydligt framgér av hogskolelagen (1 kap. 5 §, se ovan) ska den samlade
internationella verksamheten vid ett ldrosite bidra till hallbar utveckling. Internationell
samverkan studenter och forskare emellan bidrar till att sprida sdvil metoder och teknologier
som perspektiv och vérderingar frén ett land till ett annat. En god forstdelse for
internationella forhallanden och interkulturell kompetens ar darfor av stor vikt, men alla
studenter kommer inte att kunna fa internationella erfarenheter genom mobilitet. Darfor kan
utbildningarna integrera moment som ger internationella och interkulturella dimensioner pa

8 Branberg, A., Holmgren, U., Wester, M. (2020) Att undervisa fér hallbar utveckling. Lund: Studentlitteratur.

% Torbjérnsson, T. (2014). Solidaritet och utbildning fér hallbar utveckling. (Doktorsavhandling). Uppsala: Uppsala
Universitet.



hemmaplan, genom sjélva utbildningsinnehéllet men ocksé gérna genom att ge mdjlighet till
egna internationella kontakter via digital teknik och virtuell mobilitet.'°

Att integrera jimstdlldhets- och lika villkorsfragor i1 utbildningen innebér att studenterna far
trdna pa att anldgga ett kritiskt perspektiv och ges verktyg for att synliggdra hur
maktordningar paverkar olika gruppers resursutnyttjande, levnadsvillkor och
handlingsméjligheter. Genom att synliggoéra underrepresenterade grupper samt de
normsystem som skapar och upprétthéller ojamlikhet i samhéllet ges studenterna mojligheter
att bidra till jimstélldhet och jamlikhet i sin kommande yrkesutdvning.

Det dr bara om akademin stdr pa en stadig, vetenskaplig grund som den kan ta reda pd vad
som behover goras for att vrida utvecklingen 1 mer hallbar riktning, och hur detta kan
astadkommas. Moment som ror héllbar utveckling behdver, som all annan undervisning, utga
ifran forskningsbaserad kunskap. Ofta anvédnds begreppet forskningsanknytning och med det
avses bland annat att utbildningen vilar pé vetenskaplig grund dér relevanta forskningsresultat
integreras 1 utbildningen, att studenternas formaga att gora sjédlvstiandiga och kritiska
bedomningar pa vetenskaplig grund framjas och att studenterna har kéinnedom om den
forskning som p&gar inom institutionen dir utbildningen bedrivs.!! Utéver en solid
vetenskaplig grund behdvs en genomténkt progression kring de moment som kopplar till
héllbar utveckling. Det har foreslagits att vi bor anvianda begreppet utbildningsprogression nar
vi talar om kvaliteter i utbildning och undervisning.'? I denna kvalitetsbeskrivning ingar
successivt 6kande krav, som dr mojliga att uppné med hjilp av tidigare forvéntat larande.
Progression mellan kurserna i ett utbildningsprogram innebér dé att efterf6ljande kurser utgor
breddningar eller fordjupningar av de kunskaper studenterna uppnaétt i tidigare kurser, eller
oka komplexitet i de fragestdllningar studenterna moter.

Ett stod for att satta hillbar utveckling i en kontext som &r specifik for den aktuella
utbildningen kan vara att utga ifrdn Agenda 2030 och de globala malen. Agendan, med sina
17 globala mal och 169 delmal, forenar ett stort antal perspektiv och ger grund {or ett
helhetsorienterat téinkande.'?

1.2.3 Att belysa olika perspektiv — varifran?

Genom historien har utbildningen och forskningen varit framgéngsrik nér det géller att
studera detaljer och enskilda delar av verkligheten. Det &r dérfor ocksé vanligt att studenter
forvintar sig att det finns en “ritt” 16sning p4 olika slags problem.'* Som utbildare bor vi
darfor lagga stor vikt vid att forsta helheter och belysa en bredd av perspektiv, till exempel
perspektiven kortsiktigt/langsiktigt, lokalt/globalt och médnniska/natur. Sérskilt viktigt &r det
att belysa de fall dér det finns malkonflikter eller konkurrerande vérden, till exempel i métet
mellan & ena sidan effektivitet (hog tillvixt och sysselsittning) och a andra sidan jamn

10 SOU 2018:3. En strategiska agenda fér internationalisering. Delbeténkande av Utredningen om 6kad
internationalisering av universitet och hégskolor.

" Uppsala universitet. (2006). Forskningsanknytning - ett underlag fér diskussion om begreppets innebérd och
tilldmpning. Hamtad fran http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:623796/fulltext01.pdf

12 Safstrom, A. 1. (2017). Progression i hogre utbildning. Hégre Utbildning 7(1), 56-75.

13 UNDP. (2018). Globala mélen. Hamtad fran http://www.globalamalen.se/

4 Lénngren, J., Svanstrédm M., Ingerman A., Homberg J. Dealing with the multidimensionality of sustainability

through the use of multiple perspectives — a theoretical framework. European Journal of Engineering Education,
41:3, 342-352.



inkomstfordelning eller behovet av att skydda naturen. I andra fall kan man behdva belysa
synergieffekter, alltsa atgérder som genomfors i ett visst syfte men som ger flera positiva
effekter och kan bidra till att 19sa flera samhéllsutmaningar. En sérskild utmaning ar det
ocksa att forsté eller betrakta det egna kunskapsomradet utifran sett, det som ibland kallas
metaperspektiv. Att anldgga ett metaperspektiv kan vara en hjélp for att uppmérksamma
maktforhillanden eller inldsningar i egna disciplinira tankesystem. !>

I praktiken betyder detta att studenterna, utover &mnesspecifika kunskaper, behdver kunna
arbeta med fragor som ligger utanfor traditionella vetenskapliga discipliner. De behdver
kunna diskutera skeenden dar det finns komplexa samband mellan naturliga och sociala
system, till exempel globalisering, automation, klimatforindringar eller vattenbrist'®. Ofta
foreslas samarbete Over disciplindra granser som ett sitt att stodja kunskapsutvecklingen och
underlétta forstaelsen kring sadana fragor. Vi har hir valt begreppet interdisciplindr ansats i
betydelsen att kunskaper fran olika vetenskapliga discipliner kopplas samman 1 syfte att
undersoka ett visst tema eller problem. Detta skiljer sig fran en multidisciplinér ansats som
innebdr att flera olika vetenskapliga discipliner, var for sig och ur det egna
kunskapsomrédets perspektiv, bidrar till att belysa ett visst problem.

1.2.4 Nyckelkompetenser och pedagogiska ansatser — hur?

Vilka ldrandemaél och vilka arbetsformer for undervisningen ska vi anvédnda for att vara
studenter ska fa goda forutséttningar att bidra till 16sningar pé viktiga samhéllsutmaningar?
Utdver d&mneskunskaper och kunskap om de aktuella utmaningarna finns sannolikt en rad
kompetenser som Okar studentens forutsittningar att bidra. Det finns en omfattande
internationell litteratur som beskriver sa kallade nyckelkompetenser for hallbar utveckling. 1
en ofta citerad dversiktsartikel beskriver Wiek och medarbetare!” att generella kompetenser
sasom kritiskt tinkande och formaga att kommunicera &r av stor vikt, men att det darutover
finns specifika nyckelkompetenser for hallbar utveckling som hittills inte har varit i
tillrackligt fokus inom traditionell utbildning och darfor kraver sarskild uppmérksamhet. Nar
FN:s utbildningsorgan Unesco ar 2018 sammanfattade forskningen om sédana
nyckelkompetenser konstaterade man att olika kallor lyfter fram delvis olika kompetenser,
men att likheterna dvervéger och att det finns konsensus i den internationella diskursen om
att foljande nyckelkompetenser ar av sérskild betydelse for att tinka och agera for héllbar
utveckling'®:

Systemtinkande: formaga att kéinna igen och forsta samband; att analysera komplexa
system med hiansyn exempelvis till dterkopplingar och kaskadeffekter; att hantera
osdkerhet;

Forutseende: formaga att forsta och utvirdera olika framtider — mojliga, sannolika eller
onskvirda — och att skapa egna framtidsvisioner; att tillimpa forsiktighetsprincipen; att

15 Claris, L., Riley D. (2012). Situation Critical: Critical Theory and Critical Thinking in Engineering Education.
Engineering Studies, 4 (2): 101-120.

16 Fortuin, K.P.J. , Van Koppen C., Kroeze C. (2013). The contribution of systems analysis to training students in

cognitive interdisciplinary skills in environmental science education. Journal of Environmental Studies and
Sciences 3(2):139-152

7 Wiek, A., Withycombe, L. & Redman, C.L. (2011). Key competencies in sustainability: a reference framework
for academic program development. Sustainability Science, 6 (2): 203—218.

18 UNESCO. (2018). Issues and trends in Education for Sustainable Development. Paris: United Nation
Educational, Scientific and Cultural Organization. (beskrivningarna av kompetenserna ar hamtade och éversatta
flera olika kallor)



bedoma konsekvenserna av atgédrder och att hantera risker och forandringar;

Normativ kompetens: formaga att forsta och reflektera 6ver de normer och virderingar
som ligger till grund for ens handlingar; att forstd och beakta bakomliggande
varderingar ndr det finns motstridiga intressen eller oséker kunskap;

Strategisk kompetens: formaga att utforma strategier och genomfora innovativa
atgirder som framjar héllbarhet lokalt eller 1 ett storre sammanhang; att forsta olika
uppsét, beroenden, hinder och allianser;

Samarbetskompetens: formaga att ldra av andra; att forsta och respektera andras
behov, perspektiv och handlingar; att hantera konflikter i en grupp; att samarbeta 6ver
disciplindra grinser;

Kritiskt tinkande: formaga att ifrdgasdtta normer, praktiker och ésikter; att reflektera
over sina egna virderingar, uppfattningar och handlingar; och ta stdllning 1
hallbarhetsdiskursen;

Sjialvkinnedom: formaga att reflektera dver sin egen roll 1 det lokala och globala
samhillet; att kontinuerligt utvardera och motivera sina handlingar och hantera sina
kdnslor och 6nskningar;

Integrerad problemldosning: forméga att kombinera och tillimpa olika metoder och
nyckelkompetenser for att utveckla disruptiva, inkluderande och réttvisa insatser for att
hantera hallbarhetsutmaningar.

Att integrera hallbar utveckling i utbildning handlar som vi sett inte i forsta hand om att
undervisa om hallbar utveckling och att ldgga till moment vid sidan om”. Ofta anvénds
uttrycket ldrande for hallbar utvecklig (Education for Sustainble Development, ESD) for att
beskriva ett lirande som utvecklar nyckelkompetenser enligt ovan och som didrmed syftar till
att starka och motivera studenter att bli aktiva och kritiska samhéllsmedborgare. Att
undervisa for héllbar utveckling syftar till att ge handlingskompetens for fordndring. Detta
kraver delvis andra typer av pedagogiska ansatser 4n dem som oftast har anvints i
traditionell hogskoleutbildning. Dessa pedagogiska ansatser bor, enligt litteraturen om
lirande héllbar utveckling, vara?!:

Studentcentrerade: Undervisningen prioriterar aktivt 1drande framfor passiv dverforing
av kunskap. Studenters forkunskaper och sociala erfarenheter blir utgdngspunkter for
larandet. Studenter ges mojlighet att reflektera dver, och ta ansvar for, sitt eget larande.
Lararens roll forédndras fran att vara experten som overkunskap till den som faciliterar
och ger stod i larprocessen.

Handlingsorienterade: Studenter ges mojlighet till aktiv handling men ocksa att
reflektera 6ver den egna upplevelsen av ldrandet och den personliga utveckling detta
resulterar i. Sddana erfarenheter kan fis genom projektarbeten, verksamhetsforlagd
utbildning, att facilitera en workshop, att genomfora en kampanj och sa vidare.
Studenter far ocksa mojlighet att koppla abstrakta begrepp till egna erfarenheter och till
den egna livssituationen.

Transformativ: Denna pedagogiska ansats definieras i forsta hand av dess mél och
principer, inte av en viss undervisnings- eller inldrningsstrategi. Transformativt ldrande
syftar till att ge studenter mojlighet att ifrdgasitta och fordndra sina sitt att se och tdnka

21 UNESCO. (2018). Issues and trends in Education for Sustainable Development. Paris: United Nation
Educational, Scientific and Cultural Organization. (egen 6versattning, beskrivningarna nagot férkortade)
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om vérlden, for att ytterligare utveckla sin forstdelse av den. Lararen fungerar som en
facilitator som utmanar studenterna att ifragasétta sin vérldsbild.

De pedagogiska ansatserna ovan kan ses som vigledande principer. I praktiken behdver
dessa utmynna i konkreta pedagogiska metoder och liraktiviteter som kan understddja
utvecklingen av nyckelkompetenser for hallbar utveckling. I en litteraturgranskning
undersokte Evans 2? forskning som visade pa mojliga kopplingar mellan pedagogiska
metoder och nyckelkompetenser, och drog slutsatsen att ’integrerande, aktiva, kollaborativa
och tillimpade metoder” (egen Oversittning) bast skulle understddja utvecklingen av sddana
kompetenser. Konkreta pedagogiska metoder som kan vara ldmpliga i sammanhanget har
foreslagits av Svensson och Johansson??, som lyfte fram bland annat problembaserat lirande
(PBL), case-metodik, rollspel och projektorienterade metoder, men én saknas konsensus
kring vilka arbetsformer som bést forbereder studenterna for framtida hallbarhetsutmaningar.

22 Evans, T. (2019) Competencies and Pedagogies for Sustainability Education: A Roadmap for Sustainability
Studies Program Development in Colleges and Universities. Sustainability, 11(19): 1-36

23 Svensson, T., Johansson, M. (2016). Miljsvetenskaplig undervisning i hégre utbildning. | T. Hansson (Red.),
Pedagogik fér hégskoleldrare (s. 262-288). Moklinta: Gidlunds forlag.
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Del 2 - Frageprotokoll

Fraga 1: Hallbar utveckling i en programspecifik kontext

Beskriv kort hur ni anser att de globala hdllbarhetsutmaningarna kopplar till det eller de
kunskapsomraden som ingar i utbildningen (se avsnitt 1.2.2 ovan). Beskriv kort vilken roll
utbildningen har — eller kan ta — nér det géller att mota dessa utmaningar, enligt er som deltar 1
diskussionen. Agenda 2030 och de globala malen kan med fordel finnas med som ett underlag
1 diskussionen.

Hur vill ni beskriva hallbar utveckling i en programspecifik kontext? Sammanfatta vad ni
gemensamt kommit fram till, alternativt redogor for de olika uppfattningar som kommit till
uttryck under diskussionen.

Fritext

Fraga 2: Grundlaggande begrepp och medvetenhet

Erbjuds studenterna en introduktion till begreppet hallbar utveckling? I en sddan introduktion
behandlas hallbarhetstankens centrala komponenter och olika tolkningar av begreppet
diskuteras. Vidare kan framvixten av begreppet belysas, liksom de etiska antaganden som
ligger bakom begreppet (se avsitt 1.2.1 ovan). En sadan introduktion &r inte, eller bara delvis,
begrinsad till det/de kunskapsomraden som ingar i utbildningen. Om situationen skiljer sig
beroende pé studentens val, till exempel olika inriktningar och/eller huvudomrade for examen,
beskrivs detta i kommentarsfiltet.

Erbjuds en introduktion till hallbar utveckling? (ringa in)

Ja - Nej - Vetejkan ejta stéllning

Beskriv nar och hur introduktionen genomfors, eller beskriv avsaknaden av sadan.

Fritext

Finns behov av fordandring? Om ja — vilka idéer eller forslag finns?

Fritext
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Fraga 3: Perspektiv och interdisciplinar integrering

De globala hallbarhetsutmaningarna ér per definition komplexa och stéller krav pa
interdisciplinirt samarbete for 16sningar. Studenter behover ges mojlighet att reflektera Gver
malkonflikter och hur olika perspektiv och intressen paverkar individers och samhéllens
prioriteringar. Interdisciplindr integrering dr ett sdtt att &stadkomma detta, vilket innebér att
kunskaper fran olika vetenskapliga discipliner kopplas samman 1 syfte att undersoka ett visst
tema eller problem (se avsnitt 1.2.3 ovan).

Finns det exempel pa interdisciplindr integrering i utbildningen enligt ovan? (ringa in)

Ja - Nej - Vetejkan e€j ta stéllning

Beskriv kort nagot eller nagra exempel pa interdisciplinar integrering, eller beskriv andra
satt pa vilka malkonflikter och skilda perspektiv synliggors i utbildningen.

Fritext

Finns behov av fordandring? Om ja — vilka idéer eller forslag finns?

Fritext

Fraga 4: Nyckelkompetenser och pedagogiska ansatser

Inom utbildning for héllbar utveckling lyfts vissa nyckelkompetenser som viktiga att utveckla
for att kunna bidra till en hallbar utveckling. Och vissa pedagogiska ansatser anses sarskilt
lampade for att frimja utvecklingen av sddana nyckelkompetenser (se avsnitt 1.2.4 ovan).
Beskriv exempel pd pedagogiska ansatser och konkreta ldraktiviteter under utbildningen som
ni anser viktiga for att forbereda studenterna infor framtida hallbarhetsutmaningar.

Finns det exempel pa pedagogiska ansatser och laraktiviteter under utbildningen som ni
anser framjar nyckelkompetenser for hallbar utveckling enligt ovan? (ringa in)

Ja - Nej - Vetejkan gjta stéllning

Beskriv kort nagot/nagra exempel pa laraktiviteter under utbildningen som framjar sadana
nyckelkompetenser, eller andra generiska kompetenser ni anser centrala i sammanhanget.

Fritext

Finns behov av foréandring? Om ja — vilka idéer eller forslag finns?

Fritext
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Fraga 5: Larandemal i utbildningsplanen

Beskriv hur integrering av hallbar utveckling 1 utbildningen kommer till uttryck 1
utbildningsplanen.

Finns larandemal i utbildningsplanen med koppling till hallbar utveckling? (ringa in)

Ja - Nej - Vetej/kan ejta stéllning

Om ja, vilket eller vilka ar larandemalen? Ev. kommentar

Fritext

Fraga 6: Lararkompetenser

Beskriv eventuella behov av kompetensutveckling hos lidrare som har identifierats under
diskussionerna.

Har det under arbetet med sjalvvarderingen framkommit behov av kompetensutveckling
inom hallbar utveckling hos larare?

Ja - Nej - Vetej/kan ejta stéllning

Om ja, beskriv kort hur behovet av kompetensutveckling ser ut.

Fritext
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Fraga 7: Mognadsgrad i arbetet med hallbar utveckling

Den sista frdgan ar tinkt att sammanfatta i vilken utstrdckning och hur utbildningsprogrammet
har arbetat med att integrera hallbar utveckling. Anvidnd nedanstaende kriterier och bedém i
vilken omfattning héllbar utveckling integreras i undervisningen och vilken grad av
samordning och progression det finns mellan olika delar av programmet.

Vet e¢j / kan ej ta stéllning

Kan inte ta stallning till frAgan da det ar otydligt vad begreppet hallbar utveckling innebar, da vi
saknar tillracklig kdnnedom om innehallet i alla delar av programmet, eller kan inte ta stallining av
annan anledning (ange garna i kommentarsfaltet).

Niva 0 — Behandlas ej

Aspekter av hallbar utveckling behandlas inte under utbildningen. | den man utbildningen omfattar
fragor som halsa, manskliga rattigheter, demokrati, social och ekonomisk rattvisa, jamstalldhet,
ekonomiskt ansvarstagande, miljo, klimat eller biologisk mangfald sa belyses i dessa fall endast en
dimension av hallbar utveckling (social, ekonomisk eller ekologisk).

Niva 1 — Enskilda initiativ men ingen plan

Aspekter av hallbar utveckling behandlas i minst en kurs, och uttrycks i larandemal, laraktiviteter
och examination. Detta gors pa ett satt som belyser sambanden mellan tva eller tre dimensioner av
hallbar utveckling (ekonomisk, ekologisk och/eller social). Det finns dock ingen samordning mellan
dessa moment och det saknas en plan pa programniva fér hur hallbar utveckling ska integreras.

Niva 2 — Uttalad stravan pa programniva

Det finns en uttalad stravan pa programniva efter att aspekter av hallbar utveckling ska behandlas i
utbildningen. Flera perspektiv pa hallbar utveckling med relevans for utbildningens
kunskapsomraden behandlas och studenterna ges mojlighet att forvarva nyckelkompetenser som
anses viktiga for att kunna bidra till en hallbar utveckling. Dock saknas den typ av samordning som
sakerstaller en progression inom dessa delar av programinnehallet.

Niva 3 — Samordning och progression

Det finns en progression i det centrala innehallet och laraktiviteterna fér hallbar utveckling mellan
programmets kurser. Undervisningen tacker in ett brett spektrum av perspektiv pa hallbar utveckling
med relevans for utbildningens kunskapsomraden, samtidigt som studenterna ges majlighet att
forvarva nyckelkompetenser for hallbar utveckling pa ett satt som ar nara knutet till den
programspecifika kontexten.

Niva 4 — Priméra malet for utbildningen

Tankeséttet kring att integrera hallbar utveckling i programinnehallet ar omvant i jamférelse med det
konventionella paradigmet: att utbilda studenter for en hallbar utveckling ses som det primara malet
for utbildningen; hallbarhet ar inte ett progressionsspar som bor integreras i befintliga discipliner
utan utgdér tvartom grunden fér programmets existensberattigande.

Vilken av nivaerna ovan stammer in pa programmet? (ringa in)

Vetej / 0/ 1/ 2/ 3/ 4

Ev. kommentar

Fritext

Finns behov av fordandring? Om ja — vilka idéer eller forslag finns?

Fritext
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